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ОСОБЕННОСТИ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В КИТАЕ 
 

Изучая инклюзивное образование, мы часто обращаемся к 

европейскому опыту и законодательной базе. В 1994 в Испании под эгидой 

ЮНЕСКО состоялась всемирная конференция по образованию лиц с 

особыми потребностями и была принята Саламанкская декларация, 

которая регулирует образование лиц с особыми потребностями. 

Концептуальные основы по получению образования инвалидов изложены 

в этой декларации по образованию лиц с особыми потребностями. Они 

должны были служить основой образовательной политики и практической 

деятельности 92-х государств-участниц конференции. Ф. Майор, 

председательствующий конференции, в Предисловии Саламанкской 

декларации заявил: «Эти документы базируются на принципе привлечения 

путем признания необходимости действовать в направлении создания 

«Школы для всех», – заведений, объединяющих всех, учитывают различия, 

способствуют процессу обучения и соответствуют индивидуальным 

потребностям... Эта политика должна быть составной частью 

педагогической стратегии и, несомненно, новой социальной и 

экономической политики. Для этого необходимо провести кардинальную 

реформу общеобразовательных учебных заведений» (Виклик для України: 

розробка рамкових основ змісту загальної середньої освіти для 21-го 

століття, с. 112). В обращении ко всем правительствам отмечается, что 

приоритетным с точки зрения политики и бюджетных ассигнований 

должно быть реформирование системы образования, что дало бы 

возможность охватить обучением всех детей, несмотря на индивидуальные 

различия и трудности; законодательно признать принцип инклюзивного 

образования, заключающийся в том, что все дети находятся в обычных 

школах, за исключением тех случаев, когда нельзя поступить иначе; 

всячески поощрять обмен опытом со странами, имеющие инклюзивную 

систему обучения; способствовать участию родителей, общин, 

общественных организаций лиц с ограниченной подвижностью в 

процессах планирования и принятия решений, относительно 

удовлетворения специальных образовательных потребностей; всячески 

способствовать разработке стратегий диагностирования и определения 

особых потребностей у детей, а также разрабатывать научно-методические 
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аспекты инклюзивного обучения; значительное внимание стоит уделить 

подготовке педагогов к работе в системе инклюзивного образования. 

Именно на этих основных определениях базируется концепция 

инклюзивной школы, «школы для всех». Декларация показала, что в 

течение длительного времени проблемы людей с умственными и 

физическими недостатками осложнялись ограниченными возможностями 

общества, которое акцентировало основное внимание на недостатках, а не 

на потенциальных возможностях этих лиц. Инклюзивные школы, как 

отмечается в документе, должны не только обеспечить 

высококачественным образованием всех детей, но и способствовать 

устранению дискриминационных установок и настроений, создавать 

благоприятную атмосферу в обществе для развития инклюзивного 

общества, изменяя перспективы социального обустройства. 

В Китае в 80-х годах ХХ века, когда началась применяться практика 

обучения в школах детей с ограниченными возможностями с обычными 

детьми. Говоря о китайском опыте инклюзивного образования необходимо 

рассмотреть термины. Инклюзивное образование на китайский язык 

переводится 全纳教育quánnàjiàoyù, где первый иероглиф 全обозначает 

весь, целый, полностью, целиком, второй иероглиф 纳имеет значение 

вносить, платить принимать, а последние два иероглифа – 

教育переводится как образование, воспитание. В Китае в 1994 году после 

внедрения интегрированного обучения дети с ограниченными 

возможностями смогли посещать школы, если им позволяет здоровье. До 

этого такие дети могли обучаться только в специализированных учебных 

заведениях. В Китае такие школы бывают полностью частными, где 

достаточно высокая оплата за обучение, а также полностью 

государственными, т.е. дети полностью содержаться за счет государства. 

Также существуют школы такого вида с оплатой пятьдесят на пятьдесят, 

т.е. половина стоимости оплачивается родителями, а половина 

спонсируется государством. Лица, имеющие особые потребности, в Китае 

имеют доступ к обучению в обычных школах, которые создали им 

условия, используя педагогические методы, ориентированные в первую 

очередь на детей, чтобы удовлетворить эти потребности. Дети с 

ограниченными возможностями могут получить в таких школах 

профессии, начиная от массажистов, что особенно актуально для 

слабовидящих, и заканчивая, библиотекарем, что подходит для людей с 

проблемами опорно-двигательного аппарата. Следует отметить, что в 

Китае все общественные места оборудованы пандусами, а на тротуарах 

уложена специальная плитка, которая позволяет передвигаться 

слабовидящим без проблем. В лифтах кнопки оборудованы шрифтом 

брайля, в метро, супермаркетах и других общественных местах можно 

воспользоваться лифтом для людей с ограниченными возможностями. 

Таким образом, все это способствует интегрированию особых людей в 

социальную жизнь Китая. В заключении, хотелось бы отметить, что в 
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Китае с получением шанса для детей с ограниченными возможностями 

посещать обычные школы в обществе растет толерантное отношение к 

таким людям. Обычные школы с такой инклюзивной ориентацией – самое 

эффективное средство борьбы с дискриминационными настроениями, 

создание доброжелательной атмосферы в общинах, построения 

инклюзивного общества и обеспечения обучением всех. 
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ПРИНЦИПИ Й ЗАГАЛЬНІ ПІДХОДИ КОРЕКЦІЇ ДИСГРАФІЇ В 

МОЛОДШОМУ ШКІЛЬНОМУ ВІЦІ 
 

У XIX ст. дослідники розглядали процес письма як зорово-моторну 

функцію, а в наш час письмо найчастіше аналізують як багатогранну 

осмислену форму мовленнєвої діяльності. 

У сучасних умовах є загальновизнаним той факт, що недорозвинення 

мовлення й порушення писемного мовлення й читання в дітей тісно пов’язані 

між собою. Тому для корекції порушень необхідно використовувати єдину 

систему цілеспрямованого впливу на дитину. Щодо підтвердження цього 

положення можна виділити той факт, що дисграфія та дислексія не є 

ізольованими порушеннями, а часто виникають і розвиваються разом. 

Н. О. Нікашина, Л. Ф. Спірова у своїх роботах щодо особливостей подолання 

порушень писемного мовлення в дітей молодшого шкільного віку 

зазначають, що усунення порушень усного мовлення, порушень процесів 

читання й письмового мовлення має проходити комплексно. 

Таким чином, корекційна робота з усунення дисграфії в молодших 

школярів будується на таких основних принципах. 

Принцип комплексності. Дислексія та дисграфія не можуть бути 

порушеннями, що ізольовані окремо. У них є спільні механізми, які 

пов’язані з порушеннями процесу усного мовлення. Тому логопедичний 

вплив охоплює повний комплекс мовленнєвих порушень (процес усного 

мовлення, процеси читання й письма). 

Патогенетичний принцип полягає в урахуванні механізмів 

порушення процесів читання й письма. У більшості дітей подібна 

симптоматика порушень процесів читання й письма викликані різними 

причинами. Заміни букв під час письма можуть мати в онтогенезі різні 

патологічні механізми: порушення процесу розвитку зорово-просторового 

аналізу й синтезу, неможливість розрізняти графічно схожі літери (при 

оптичній дисграфії), недостатня сформованість слухової диференціації 

фонетично схожих звуків (при акустичній дисграфії), порушена 

звуковимова (при артикуляторно-акустичній дисграфії). А також, заміни 
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посадової ролі), так і неігрові. Таке навчання істотно змінює роль викладача 

(замість ролі інформатора – роль консультанта), і роль студента (інформація 

слугує не метою, а засобом для освоєння дій професійної діяльності). 

На практичних заняттях доцільно активно застосовувати імітаційні 

тренінги та рольові ігри. Імітаційний тренінг дозволяє відпрацювати дії за 

алгоритмом, у студентів виробляється вміння діяти в стандартних 

ситуаціях відповідно до нормативних документів. Імітаційне навчання 

сприяє підвищенню якості навчання завдяки тому, що професійну дію 

може бути неодноразово повторено до вироблення впевненості виконання 

й ліквідації помилок. 

Імітаційна гра відбувається в три етапи. На підготовчому етапі 

учасники гри знайомляться з ігровими матеріалами, проходять інструктаж, 

тестування, беруть участь у прийомах занурення в гру. На другому етапі 

аналізу проблеми, студенти в ході ігрової діяльності виступають у ролі 

активних учасників процесу. На третьому, заключному, етапі гравці, 

використовуючи знання й життєвий досвід, за активного обміну думками 

створюють власний варіант вирішення досліджуваної проблеми й роблять 

його презентацію (Іваненко, 2005). 

У межах імітаційної гри студенти імітують професійну діяльність. 

Наприклад, студентам пропонується провести бесіду з батьками дитини з 

особливими потребами, пояснити спеціальні заходи та навчальні прийоми, 

які буде застосовано в процесі корекційної роботи з дитиною тощо. У 

розглянутому прикладі використовуються два методи імітаційного навчання. 

Це стажування з виконанням посадової ролі – форма й метод активного 

навчання контекстного типу, за якого «моделлю» виступає сама дійсність, а 

імітація зачіпає в основному виконання ролі (посади) (Іваненко, 2005).  

Але імітаційні ігри не позбавлені недоліків. Так, відсутність знань і 

досвіду в прийнятті рішень, а також достатньої компетентності 

професійного спрямування сприяють прийняттю групою некоректних 

рішень. Тому такі ігри доцільно проводити після того, як пройдені базові 

дисципліни програми навчання. 

Таким чином, можемо констатувати, що інноваційні методи 

навчання ґрунтуються на проблемному підході до організації освітнього 

процесу, їх практична орієнтованість дозволяє майбутнім корекційним 

педагогам не тільки отримати теоретичні знання, але й застосовувати їх на 

практиці. 
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