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УДК 377.016:6

В. В. Бурдун

ЗАСТОСУВАННЯ ПРОБЛЕМНОГО НАВЧАННЯ НА УРОКАХ 
СПЕЦ1АЛБНИХ ТЕХНОЛОПЙ У ПРОФЕС1ЙНО-ТЕХН1ЧНИХ 

НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ

Розвиток продуктивного самостшного творчого мислення фах1вщв, 
що дае можливють виршувати складш виробнич1 завдання, е провщною 
метою професшно-техшчно! освпи. Реагазувати цю мету в умовах 
репродуктивного навчання, заснованого на засвоенш (запам’ятовуванш й 
вщтворенш) готово!- шформаци, практично неможливо. Саме тому 
викладачам професшно-техшчних навчальних заклад!в (ПТНЗ) необхщно 
використовувати у свош викладацькш д1яльносп проблемие навчання, яке 
е основою вс!х розвиваючих, творчих технолопй.

Проблемний пщх1д до навчання бере свш початок ще з час1в 
Сократа. Серйозне теоретичне обгрунтування цей напрям отримав у 
роботах американського фшософа, психолога й педагога Д. Дью?, який у 
якост1 першооснови навчання розглядав потреби д1тей. „Учень засвоюе 
матер1ал не в результат! елементарного слухання 1 сприйняття його 
органами почутпв, а в результат! задоволення потреби в знаниях, яка в 
нього виникла в ход1 мимовшьних дослщницьких Д1Й. Завдання викладача 
полягае в анал131 та орган1заци самост1Йно-1 дослщницько!' робота учня, яка 
виступае як необхщна умова реал1зац11 його спонтанно виникаючих 
штерес1в 1 потреб” [1, с. 73].

Психолопчш аспекта проблемного навчання були розкрит1 в роботах
О. М. Леонтьева [2] 1 С. Л. Рубшштейна [3], як1 виявили психолопчн1 
законом1рност1 мислення, що лежать в основ1 проблемного навчання. Було 
встановлено, що процес мислення та засвоення знань найбшып ефективно 
вщбуваеться в ход1 вир1шення ироблемних завдань. Педагопчн1 основи 
проблемного навчання розроблялися Т. В. Кудрявцевим [4], I. Я. Лернером 
[5], М. I. Махмутовим [6], М. М Скаткшим [7] та ш.

Серед В1ТЧИЗНЯНИХ дослщниюв проблемним навчанням останн1м 
часом займалися I. М. Богданова [8], В. Ф. Паламарчук [9], О. О. Резван 
[10] та ш.

Однак проблемному навчанн1 в практиц1 робота сучасних ПТНЗ не 
надаеться належно!' уваги й пов’язано це, насамперед, з тим, що викладач1 
спещальних дисципл1и не володтоть, перш за все, технолопею 
конструювання проблемного навчання.

Мета статп -  розкрити основш категор11 проблемного навчання та 
розглянути технолопУ його конструювання в практищ ПТНЗ.

Пщ проблемним навчанням розум1еться така оргашзащя навчальних 
занять, яка припускае створення пщ кер1вництвом викладача проблемних 
ситуацш 1 активну самост!Йну Д1яльн1сть учшв по Ух вир!шенню, у
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результат! чого вщбуваеться творче оволодшня професшними знаниями, 
умшнями 1 розвиток розумових зд1бностей.

Ушкальшсть проблемного навчання полягае в його 
багатофункиюнальносп, ефективному вирйпенш таких завдань: 

стнмулювання внутршньо! мотивацп навчання; 
пщвищення шзнавального штересу; 
формування самостшност!; 
розвиток творчих зд1бностей, уяви;
створення умов для самовизначення в професшному осв1тньому 

середовииц;
розвиток комушкативних навичок; 
мщне засвоення вивченого; 
формування переконань;
оволодшня первинними навичками дослщницько! д!яльност1.

Однак у практищ ПТНЗ не часто можна зустрпи продуману й 
системну реал!зацпо проблемного навчання. Формально приймаючи його 
основш ще!', багато викладач1в тлумачать проблемне навчання як 
питально-вщпов!дну форму навчання, тим самим спотворюючи 
своерщшсть проблемного питания й замшюючи його шформацшним, 
навщпим, риторичним, вщтворювальним 1 т.п.

Заглиблюючись у сутн1сть проблемного навчання, ми спостер1гаемо 
тенденц1ю зб1льшення юлькосп його структурних елемент1в. Це 
в1дбуваеться, як правило, у результат! подргбнення основних елемент1в 1 
продиктоване необхщнютю врахування психолого-дидактичних 1 лог1чних 
законом1рностей, що лежать в основ! проблемного пщходу.

Загальноприйнятою все ж вважаеться структура, що складаеться з 
таких елемент1в:

навчальна проблема, що викликае в1дпов!дну (проблемну)
ситуац1ю;

г1потеза або припущення щодо и вир1шення; 
обгрунтування висунуто!' ппотези (теоретичне, 

експериментально-практичне, фактичне); 
висновок.

Цей блок елемент1в е основним 1 називаеться проблемно- 
структурованим блоком.

У теори проблемного навчання бшышсть досл!дник1в вид1ляе кглька 
Р1ВН1В проблемност1. Так, досл1дницька робота являе собою найвищий 
р1вень, на якому учш самост1Йно висувають проблему й виршують и. 
Цьому р1вню вщповщае досл1дницький метод, форма реал!зац!!' якого - 
проблемш практичн! та теоретичш завдання.

Частково-пошуковий ревень припускае висування проблеми 
(проблемно! ситуаци) викладачем, а ршення пропонуеться знайти учням 
самостшно пщ кер1вництвом викладача. Це середнш р1вень проблемност1, 
в1н може бути оргашзований методом евристичного д1алогу, форма 
реал1заци якого - бесгда евристичного характеру.
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Найнижчий р1вень проблемное^ - проблемний виклад, у ход1 якого 
викладач сам висувае проблему, створюючи в учшв проблемну ситуащю, 
сам висувае ппотези й сам IX доводить. Метод, що вщповщае цьому р1вню, 
так 1 иазиваеться - проблемний виклад; форма його реашзацй - лекшя 
проблемного характеру.

Проблемна ситуащя - основна категор1я проблемного навчання. 
Провщним елементом проблемно! ситуацп е протир1ччя, виявлене та 
уевщомлене. Виявлення протир1ч та уевщомлення IX як трудноицв у 
проблемнш ситуацп повинно супроводжуватися виникненням штересу в 
учшв. Без останнього проблемна ситуащя не юнуе!

Зараз е вщома досить велика кшыасть протир1ч, за допомогою яких 
можна створити проблемш ситуаци на уроках спещальних технолопй. 
Розглянемо найбшыл поширеш протир1ччя: 

м1ж вщомим 1 невщомим;
М1Ж формальними й 1стинними знаниями; 
лиж звичним 1 незвичайним розглядом предмега;
М1ж засвоеними знаниями та застосуванням IX у нових 

практичних умовах;
М1Ж одними й тими ж за характером знаниями, але яю мають 

б1льш низький 1 бшьш високий р1вш;
М1Ж науковими й життевими знаниями;
М1Ж теор1ею 1 практикою.

Головне завдання викладача - дати можливють учням виявити 
протир1ччя, показати, донести IX до тако! м1ри, щоб в учн1в з найб1льшою 
ймов1ршстю виникла проблемна ситуац1я. Але треба пам’ятати, що 
проблемна ситуацш повинна характеризуватися тематичною 
спрямован1стю, зм1стовною значимютю, зак1нчен1стю елемент1в, 
ДОЦ1ЛЬН1СТЮ й посильшстю и вир1шення ДЛЯ уЧН1В.

Формами оргашзацй проблемно'1 ситуацп на уроках спецтехнолопй 
може бути вербальний опис протир1ч, показ проблемного дослщу, 
формулювання проблемного завдання, лабораторний ексиеримент.

Приступаючи до орган1зацп проблемного навчання, необхщно, 
насамперед, визначити доцшьшеть зм1ии певного навчального матер1алу в 
рамках дано'1 технолог11. Навчальний матер1ал доцшьно викладати 
проблемно, якщо В1Н дае можлив1сть: моделювати умови науково'1 
творчост1; показати учням доступш ш методи науки; формувати в них 
навички волод1ння узагальненими методами творчо'1 д1яльност1.

Кр1м того, необх1дно надати викладачев1 можлив1сть самост1йно 
вир1шувати питания про доцшьшеть застосування проблемного навчання в 
кожному конкретному випадку, виходячи з штереав, потреб, р1вня 
розвитку учн1в, а також враховуючи реальн1 умови реашзацй процесу 
навчання.

Встановивши доц1льн1сть проблемного навчання, можна переходите 
до оргашзацй проблемно‘1 ситуацЙ. Для цього потр1бно, перш за все, 
ВИД1ЛИТИ з 1нформац1Йного блоку основну 1нформац1ю, засвоення яко! е
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обов’язковою. Саме на нш 1 повинна надал1 будуватися проблемна 
ситуац!я. Видшення в навчальному матер1ал1 основно!' шформацй 
вщбуваеться в результат! п дидактичного анал1зу. Найчастше таким 
шформацшним блоком служить пояснювально-шюстративний текст 
шдручника.

Дал! постае завдання усвщомлення й вичленення ряду протиргч, яю 
можуть бути покладеш в основу проблемноТ ситуацп. Виявлення цих 
протир1ч вимагае високоТ майстерносп й професюнал!зму, пщ яким 
розум1еться глибоке й мщне знания аспекпв свое!' дисциплши, з одного 
боку, 1 розвинуте Д1алектичне мислення - з шшого. Глибок! й М1ЦН1 знания 
фактичного матер1алу, як1 припускають здатн1сть широко застосовувати 1х 
на практиц!, у побут1, у будь-яких життевих ситуащях, дозволяють легко 
вичленити необхщн! в навчальних цшях протир1ччя.

Наступний етап оргашзаци проблемно'1 ситуац11 полягае в 
безпосередньому створенш проблемно'1 ситуацп.

Таким чином, технолопя конструювання проблемно‘1 ситуацп 
складаеться з таких етап1в:

визначення основного шформацшно-пояснювального тексту, що 
тдлягае засвоенню;

вичленення ряду протир1ч, як1 не явно м1стяться в основному
тексп;

знаходження серед протир1ч дидактично основного, на якому й 
буде будуватися проблемна ситуащя;

реконструкц1я матер1алу з метою показу учням видшеноУ 
суперечност!, тобто безпосередне створення проблемно’1 ситуацп.

Етапи побудови проблемного заняття можуть бути так1:
1) актуал1зац1я опорних знань;
2) анал13 проблемного завдання;
3) вичленення проблеми;
4) висування всйшких припущень;
5) звуження поля пошуку;
6) доказ робочих ппотез;
7) перев1рка правильиост1 ршення.
Перш за все вщзначимо, що позначен! вище етапи сшввщносяться з 

елементами проблемно-структурованого блоку таким чином: перший, 
другий 1 трет1й етапи сшввщносяться з оргашзащею проблемно!' ситуацп; 
четвертей 1 п’ятий - з висуванням ппотези; шостий - з доказом, сьомий - з 
висновком.

Розглянемо кожен з еташв з точки зору його мети, шлях1В реал1зацй, 
можливого результату й вщповщних ш  можливих зм1н у розвитку й 
удосконаленш особист!сно-профес1Йних якостей учшв ПТНЗ.

Етап 1-й, актуа.тац1я опорних знань. Мета: пригадати й 
актуал!зувати наявн! знания (що ми знаемо або повинш знати?).

Вкннк ЛНУ 1меш Тараса Шевченка № 22 (257), Ч. IV, 2012__________
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Шлях реашзацй: фронтальне опитування, розповщь-вступ, ршення 
задач1, шдивщуальна усна вщповщь з подальшими необхщними 
уточнениями й до даваниями.

Результат: наявшсть в учшв опорних знань, необхщних для 
осмисленого сприйняття протир1ч.

Спектр ЗМ1Н ОСОбиСТОСТ! учня: формуеться ВМ1ННЯ СП1ВВ1ДНОСИТИ 
В1ДПОВ1Д113 зразком, ч1Тко формулювати вщпов1Д1, керувати своею увагою, 
розвивати прагнення до взаемодопомоги й надання шдтримки.

Етап 2-й, аналгз проблемного завдання. Мета: зрозум1ти початков! 
умови. (Чому це вщбуваеться?)

Шлях реашзацй: колективие обговореиня, повщомлення викладача, 
постановка проблемного дослщу.

Результат: розумшня наявносп якоюь невщповщносп.
Спектр зм1н особистост! учня: формуеться вм1ння вщповщально 

ставитися до свое'1 позици й зютавляти и з позиц1ею 1Ишого, корегувати 
свою точку зору.

Етап 3-й, вичленовування проблеми. Мета: виявлення сут1 протир1ччя 
(У чому наше ускладнення? Що ми не знаемо?)

Шлях реашзацй: робота в груиах („мозковий штурм”), 1ндив1дуальн1 
судження-вистуии, колективие обговорення, виклад викладачем.

Результат: вербальне формулювання проблеми.
Спектр ЗМ1Н особистост1 учня: формуеться розвиток лопчного 

мислення, вербашзащя переходу в1д анал1зу протир1ччя до пошуку 
напрямку його вир1шення, самостшшсть суджень, розвиток навичок 
1нтелектуально-1 взаемодй з партнерами осв1тнього процесу.

Етап 4-й, висунення можливих припущень. Мета: висунення 
припущень щодо виршення проблеми. (Як можна вщповюти на 
запитання, як1 можуть бути ппотези?)

Шлях реашзацй: групова робота, „мозкова атака”, шдивщуальш 
судження, пропозицй, висунут1 викладачем (виклад).

Результат: наявшсть ряду ппотез.
Спектр змш особистост! учня: виявляеться гнучк1сть мислення, 

формуеться вм1ння подумки простежувати шлях виршення, аналпико-
ИрОГНОСТИЧИ! ВМ1ИНЯ.

Етап 5-й, звуження поля пошуку. Мета: опрацювати кожну з 
висунутих пропозицш з метою вщаву иеперспективних. (Як1 г1иотези 
неперспективн1? Яю б1льш перспективн1?)

Шлях реал1зацЙ: колективие обговорення, групова робота, 
шдивщуальш судження, виклад-роздум викладача.

Результат: звуження поля пошуку ршення, визначення робочоУ 
ппотези.

Спектр змш особистост! учня: формуеться вм1ння робити еск1зний 
проект виршення проблеми, анал1зувати перспективн1сть ппотез, 
визначати недолки й переваги пропозиц1Й, незважаючи на 1хне авторство.
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Етап 6-й, доказ робочих гтотез. Мета: довести робочу ппотезу. 
(Яке теоретичне або практичне обгрунтування ми можемо запропонувати? 
Як довести справедливкть висунутоУ ппотези?)

Шлях реал1зацп: групова робота, послщовне проведения доказу 
кшькома учнями, доказ ппотези самим викладачем (мш1-лекц1я, 
пояснения); колективний доказ пщ кер1вництвом викладача (фронтальна 
бесща).

Результат: наявшсть стрункоУ системи доказу й з’ясування и суп.
Спектр змш особистост1 учня: формуеться вмшня формулювати й 

вибудовувати лопку доказу, конструювати ланцюжок причинно- 
наслщкових ЗВ’ЯЗЮВ, вибудовувати свою позищю й бути ГОТОВИМ ДО 11 
корекцн або замши.

Етап 7-й, перевгрка гтотез. Мета: здшснити рефлексйо виконаноТ 
роботи, зробити висновок. (Як перев1рити правильшсть ршення? Як 
довести правильшсть доказу?)

Шляхи реашзацп: завдання (на поетапну перев1рку правильност1 
виконаних Д1Й, сп1ввщнесення початкових умов з характером 1 змютом 
р1шення 1 т.д.), вправи (на перев1рку правильност1 виведення шляхом 
перенесения його на шип, аналопчш вихщш ситуац11).

Результат: переконан1Сть у правильности отриманого висновку.
Спектр змш особистост1 учня: формуеться здатн1сть до пояснения, 

ОЦ1ИКИ власних Д1Й, переконан1сть.
Рашше ми вказували на 1снування трьох р1вшв проблемиост1: 

1) низький, 2) середнш, 3) високий.
У процес1 реал1зац11 першого р1вня викладач сам формулюе 

проблему, показуе протир1ччя, формулюе завдання або питания, сам 
висувае ппотезу, обгрунтовуе й доводить й, робить висновок.

На другому р1вн1 викладач лише формулюе проблему, створюючи 
проблемну ситуащю, а учн1 пщ його кер1вництвом висувають ппотези, 
прагнуть довести 1х, роблять висновок.

На третьому р1вн1 викладач орган1зуе навчання таким чином, що учш 
сам1 виявляють суперечност1, сам1 висувають 1 доводять г1потези, роблять 
висновки.

Кожному р1вню вщпов1дае св1й метод. Першому вщповщае метод 
проблемного викладу, найчаст1ше реал13овуеться у форм1 проблемно'1 
лекцн. Другому рхвню в1дповщае метод евристичноУ бесщи, який 
найчаст1ше використовуеться на практичних заняттях. Третьому - 
дослщницька робота, що дом1нуе на практичних заняттях.

У процес1 чергування етап1в можна отримати другий р1вень 
проблемност1, що реал1зуеться через бес1ду проблемного характеру.

Якщо ж ус1 етапи реал1зуються самими учнями при мппмальнш 
необх1дн1Й допомоз1 викладача, то маемо третей р1вень проблемносп - 
дослщницьку роботу. Якщо вс1 етапи зазначеноУ вище схеми реал1зуються 
через виклад викладача, то отримуемо проблемну лекщю, в1дпов1дну 
першому ргвню проблемност!.
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Таким чином, пробдемне навчання мае значш можливосп в 
пщготовщ професшних кадр1в, а це означае, що його необхщно широко 
використовувати в практищ професшно-техшчних навчальних заклащв. 
Для цього викладач повинен мати як професшш вмшня (визначати 
доцшьшеть введения проблемного навчання в навчальний процес, 
виходячи з конкретних ситуацш 1 змюту навчального матер1алу, волод1ти 
методикою конструювання проблемних ситуацш, ум1ти структурувати 
проблемне навчання, знати етапи оргашзацй проблемного заняття й 
ВОЛОД1ТИ ними), так 1 ВЩПОВ1ДНИЙ р1вень ОСобиСТЮНОГО розвитку (ВОЛОД1ТИ 
д1алектикою шзнання, мати розвинуте д1алектичне мислення, ум1ти 
вичленувати протир1ччя в будь-якому навчальному матер1ал1 й зробити Ух 
доступними для учшв).
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Бурдун В. В. Застосування проблемного навчання на уроках 
спещ альних технолопй у професшно-техшчних навчальних закладах

Статтю присвячено розкриттю основних категорш проблемного 
навчання, розгляду технологи конструювання проблемного навчання в 
практищ професшно-техшчних навчальних заклащв. Розглянуто етапи 
побудови проблемного заняття з точки зору його мети, шлях1в реагнзаци, 
можливого результату й змш у розвитку й удосконаленш особиспсно- 
професшних якостей учшв професшно-техшчних навчальних заклад1в.

Ключов1 слова: проблемне навчання, проблемна ситуащя, учш.

Шсник ЛНУ 1мен1 Тараса Шевченка № 22 (257). Ч. IV, 2012__________

118



Бурдун В. В. Использование проблемного обучения на уроках 
специальных технологий в профессионально-технических учебных 
заведениях

Статья посвящена раскрытию основных категорий проблемного 
обучения, рассмотрению технологии конструирования проблемного 
обучения в практике профессионально-технических учебных заведений. 
Рассмотрены этапы построения проблемного занятия с точки зрения его 
цели, путей реализации, возможного результата и изменений в развитии и 
совершенствовании личностно-профессиональных качеств учащихся 
профессионально-технических учебных заведений.

Ключевые слова: проблемное обучение, проблемная ситуация, 
учащиеся.
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